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Le public du soutien scolaire privé
Cours particuliers et faconnement familial
de la scolarité*

Thomas COLLAS

« Le pauvre jeune homme hésitait et temporisait, tant il lui coltait
d’aborder le sujet de sa rémunération, d’évoquer des questions
financieres avec une personne qui ne parlait que de sentiments et
qui, semblait-il, appartenait a I’aristocratie. » Henry James, L’éleve
([1891] 2008, p.21).

Résumé. A I'appui d’une exploitation de la partie « Education et famille » de
I'« Enquéte permanente sur les conditions de vie des ménages » (Epcv, Insee,
octobre 2003), la demande de cours particuliers en France est étudiée en considé-
rant ces cours en comparaison avec deux autres formes de shadow education
— soutien gratuit et aide des proches — et dans leurs relations avec les autres actes
et attitudes participant au fagonnement familial des scolarités. Larticle avance tout
d’abord que les cours particuliers s’inscrivent, d’'une part et a la différence du
soutien gratuit, dans un halo de pratiques participant a la construction familiale d’'un
avantage sur la scéne scolaire, construction associée a une forte dotation en capi-
taux scolaire et économique, et qu’ils participent, d’autre part et a I'instar du soutien
gratuit, d'un mouvement d’externalisation de I'aide étroitement lié & la configuration
du ménage. Le besoin de remédier a des difficultés scolaires pergues et les possibi-
lités matérielles de recours apparaissent ensuite centraux dans la saisie des traits
saillants de la population recourant aux cours particuliers.

Mots-clés.  COURS PARTICULIERS — SHADOW EDUCATION — ENVIRONNEMENT FAMILIAL —
INEGALITES MATERIELLES — FRANCE

La sociologie de I’école a considérablement éclairé, depuis trois décennies, les
marges de son objet (pratiques extrascolaires, role des parents, accompagnement
scolaire, expérience des éleves, etc.). A la différence des autres formes d’aide
« pour I’école en dehors de 1’école » (Glasman et Besson, 2004), les cours particu-
liers souffrent encore, dans cet effort collectif de compréhension des contextes
dans lesquels se construisent les scolarités, d’un déficit d’attention. Cela peut
paraitre paradoxal tant la notion de marché a été fréquemment mobilisée par les
sociologues de 1’école dans la période récente (Gewirtz, Ball et Bowe, 1995 ; Ball
et van Zanten, 1998 ; Felouzis et Perroton, 2007). Les cours particuliers s’échan-
gent en effet sur un marché concret sur lequel la prestation la plus fréquemment

* Cet article, a différents stades, a bénéficié de plusieurs lectures qui ont permis d’amender sa
structure et son contenu. Outre les lecteurs de la Revue frangaise de sociologie, je tiens a remercier
Camille Herlin-Giret, Marie Duru-Bellat et Louis-André Vallet. Je remercie également Yannick
Savina pour son aide considérable lors de 1’édition des graphiques.
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monnayée est, en France, une séance entre un enseignant et un éleve, ce a la diffé-
rence de nombre de pays étrangers — notamment les pays de I’ Asie du Sud-Est, qui
ont tot attiré I’attention des chercheurs — ou la forme collective (un enseignant et
plusieurs €leves) est la forme usuelle de soutien privé (Bray, 1999). L’offre, sur ce
marché, a connu de multiples mutations au cours des dernieres décennies, la
faisant partiellement sortir de I’économie informelle (Melot, 2005). A coté des
enseignants indépendants, encore largement majoritaires (ibid.), les organismes
mandataires dédiés a I’intermédiation entre des enseignants offreurs et des éleves
demandeurs' se sont multipliés, ce 2 I’appui notamment des politiques d’incitation
fiscale (réductions puis crédits d’impdts) dans le cadre de la régulation des
« services a la personne » (Devetter, Jany-Catrice et Ribault, 2009).

Le développement de ces organismes, parfois a 1I’échelle nationale, voire interna-
tionale, a notamment conduit a une extension de la gamme de services offerts et a
une publicisation du prix demandé pour une heure de cours?. Cela a aussi nourri un
discours critique a 1’égard des cours particuliers ; les themes les plus fréquemment
abordés touchent tant au manque de rigueur professionnelle qui caractériserait ces
prestataires qu’a la profonde iniquité qu’impliquerait le soutien privé, symptome
d’un service public dysfonctionnel, dont le cofit ne pourrait &tre supporté que par les
ménages les plus fortunés ou au prix de nombreux sacrifices pour les ménages défa-
vorisés qui se verraient contraints d’y recourir dans un contexte de massification
scolaire et de fluctuation de la valeur des titres délivrés par 1’école.

Cette dénonciation repose sur au moins trois postulats. Un premier concerne le
rendement scolaire positif qu’auraient les cours particuliers. Un deuxiéme place
comme cause principale de leur développement les carences supposées du service
public. Un troisiéme, enfin, concerne la progression et la morphologie de la
demande. La discussion des deux premiers postulats est grevée, nous y reviendrons,
par le peu de données disponibles. Concernant le troisieme postulat, les quelques
publications ayant porté antérieurement sur les contours de cette demande dressent
déja différents constats a partir desquels il est possible de travailler.

Si la prudence s’impose en raison de fortes différences méthodologiques, notons
que les taux de recours annuels avancés par les quelques travaux frangais sur la
question ne semblent pas indiquer une explosion de cette pratique, loin s’en faut.

1. A la différence des organismes dits
« prestataires », en faible minorité dans le cas
francais (Melot, 2005), les mandataires ne sont
pas responsables du contenu du cours, mais
seulement de la recherche d’un enseignant et du
renseignement des différents documents
ouvrant aux facilités fiscales mentionnées.

2. Ce prix se situe, pour un organisme
mandataire, entre 30 et 35 euros pour un éleve
de troisieme en région parisienne.

3. Voila aujourd’hui vingt ans, I’Enquéte
« Efforts éducatifs des familles » permettait de
mesurer un taux de recours de 18 % pour les
éleves de college et de lycée (reporté par
Glasman et Besson, 2004, p. 62). Glasman et
Collonges (1994) observent quant a eux un taux
de recours variant de 20 a 25 % dans les douze
lycées concernés par leur enquéte en région
Rhone-Alpes ; les éléves des deux colleges,

dans lesquels ils enquétent par souci de compa-
raison, y recourent pour 13 % d’entre eux dans
I’un, 20 % dans I’autre. A partir de I’« Enquéte
permanente sur les conditions de vie » (Epcv)
conduite par I'Insee en octobre 2003, enquéte
que nous exploitons ici (Encadré 1), Rosenwald
(2006) souligne une forte fréquentation lors du
cycle secondaire (8,5 % en college et 15 % en
lycée) et une augmentation de ce taux en
fonction de la position dans ce cycle, a la diffé-
rence du soutien gratuit ou de I'aide des
proches, dont les taux de fréquentation
diminuent avec la progression dans le cursus
scolaire. Enfin, Caille (2010), a partir du panel
de la Direction de I’évaluation, de la prospective
et de la performance du ministere de I'Edu-
cation nationale (DEpP-MEN) de 2007, observe
un taux de recours de 9,5 % pour les éleves de
sixieme.

466, Revue frangaise de sociologie, 54-3, 2013



Thomas COLLAS

Par ailleurs, au-dela du taux de recours, la composition du public concerné par les
cours particuliers demeure difficile a appréhender au travers de la littérature
disponible en raison de différentes limites. L’enquéte de Glasman et Collonges
(1994) est grevée par son contexte spatiotemporel. Menée voila plus de vingt ans,
elle ne concernait que la région Rhone-Alpes. Les auteurs s’interdisaient en outre
le recours aux méthodes statistiques de régression dans le traitement de 1’enquéte
quantitative conduite dans les douze lycées et, par suite, I’apport notable de leur
travail sur les aspects pédagogiques et familiaux n’était pas doublé d’un examen
quantitatif des facteurs les mieux a méme d’expliquer ce recours. Le travail mené
par Caille (2010) a partir du panel DEPP 2007 ouvre des perspectives plus fécondes
pour comprendre 1’inscription sociale de ce recours et bénéficie de données tres
récentes. I1 se limite toutefois aux éleves de sixieme et, par conséquent, ne saisit pas
la pratique dans la période du cursus scolaire ou s’observe sa plus forte pénétration,
c’est-a-dire de la troisiéme a la terminale (Rosenwald, 2006).

Ces limites considérées, c’est a caractériser cette demande que nous nous
attacherons ici en capturant les traits les })lus saillants de 1’environnement dans
lequel s’inscrivent les cours particuliers™. En procédant ainsi, nous entendons
non seulement apporter des éléments d’intelligibilité de la demande de cours
particuliers en France, mais aussi participer a la discussion, inhérente a tout
questionnement sociologique sur I’école depuis Durkheim ([1922] 2006)°, du
faconnement familial des scolarités. Cette entreprise implique plusieurs restric-
tions empiriques et explicatives. Notons tout d’abord qu’établir précisément les
effectifs d’éleves demandeurs releve de la gageure en raison de 1’appartenance
partielle de ce marché a I’économie informelle, nous nous intéresserons donc
davantage a la forme de ce public plutot qu’a son poids. Ensuite, dans la mise au
jour des éléments qui favoriseraient la prise de cours, notre unité d’analyse prin-
cipale ne sera pas 1’éleve consommateur du cours, mais le ménage demandeur
dont fait partie cet éleve. Enfin, par souci de cohérence explicative et compte
tenu du plus ample recours aux cours particuliers a ce niveau, cet article se
concentre sur les ménages dont ’enfant considéré par 1’enquéte fréquente les
classes de 1’enseignement secondaire.

Une premiere partie vise a proposer une définition opératoire des cours particu-
liers qui les inscrit dans deux ensembles emboités : d’une part, les formes d’aide
pour I’école en dehors de 1’école et, d’autre part, les actes et attitudes émanant des
familles et orientés vers I’école. La deuxieme partie entend décrire cet environne-
ment dans lequel sont inscrits les cours particuliers pour enfin, dans une troisieme
partie, les isoler et mettre en exergue les traits qui apparaissent comme les plus

4. Les données du volet « Education et
famille » de 1’« Enquéte permanente sur les
conditions de vie des ménages » conduite par
I’Insee en octobre 2003 permettent de consi-
dérer ces différentes limites. Bien qu’elles
soient aujourd’hui relativement anciennes et ne
renseignent pas les résultats scolaires de
I’enfant a I’exception de son nombre de redou-
blements, ces données ont I’avantage de
fournir, a 1’échelle nationale, une quantité
d’informations non négligeable sur les ménages
et d’étre la base la plus récente a intégrer
I’ensemble des niveaux scolaires du primaire a

I’enseignement secondaire.

5. «Il n’est, pour ainsi dire, pas de société
ou le systeme d’éducation ne présente un double
aspect : il est, a la fois, un et multiple. [...] En
effet, en un sens, on peut dire qu’il y a autant de
sortes différentes d’éducation qu’il y a de
milieux différents dans cette société. [...]
Aujourd’hui encore, ne voyons-nous pas 1’édu-
cation varier avec les classes sociales, ou méme
avec les habitats ? Celle de la ville n’est pas
celle de la campagne, celle du bourgeois n’est
pas celle de I’ouvrier. » (Durkheim, [1922]
20006, p. 47-48).
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saillants pour caractériser leur demande. La confrontation de ces deux échelles
d’analyse met au jour plusieurs clés d’analyse qui seront discutées en fin de
propos.

La demande de cours particuliers : composante et produit
du fagonnement familial de la scolarité

Les cours particuliers comme recours éducatif marchand :
une forme de shadow education

Les cours particuliers sont une forme marchande de ce que la littérature dédiée
place sous le syntagme « shadow education ». Celle-ci est définie par Stevenson
et Baker (1992), dans leur article consacré a 1’acces a 1’université au Japon,
comme « [un] ensemble d’activités éducatives, en marge de 1’école, destinées a
augmenter les chances de succes des étudiants dans les processus d’insertion
[allocation] » (ibid., p. 1640, traduction libre). A partir de cette — tres large — défi-
nition, les auteurs isolent trois facteurs, relatifs au systéme éducatif national, qui
influenceraient fortement le recours a la shadow education : les examens et les
concours comme modes de sélection ; 1’instauration, dans 1’école, de « regles de
compétition » (contest rules) plutdt que de «regles de soutien » (sponsorship
rules) ; des liens étroits entre les titres scolaires délivrés et les positions profes-
sionnelles auxquelles il est donné de prétendre.

Cette construction de 1’objet shadow education — qui ne se limite pas, sous cette
large définition, aux cours payants, mais embrasse I’ensemble des pratiques ayant
potentiellement un rendement scolaire — sous-tend plusieurs éléments relatifs aux
objectifs ainsi qu’a la forme et au contenu de ce recours. Ils peuvent étre distribués
en deux grands themes : d’une part, I’acces a certains diplomes et certains emplois
serait le premier objectif de la shadow education ; d’autre part, celle-ci serait dans
une relation de dépendance directe avec le systeéme scolaire diplomant.

Premierement, le lien hypothétique entre la shadow education et la destinée
scolaire et professionnelle a irrigué un grand nombre de travaux comparatifs
centrés pour la plupart sur I’Asie du Sud-Est® (Bray, 1999), zone ou s’observent
des taux tres €levés de recours aux formes marchandes de shadow education. Ces
taux sont fréquemment pris comme variables explicatives dans ces travaux, ou ils
sont souvent assimilés, de maniere explicite, a la compétition scolaire (Katsilis et
Rubinson, 1990 ; Gouvias, 1998 ; Zeng et Le Tendre, 1998 ; Ono, 2001 ; Akiba et al.,
2002 ; Le Tendre, Hofer et Shimizu, 2003). Dans un retour comparatif sur la
shadow education, Baker et Le Tendre (2005) admettent toutefois 1’inadéquation
des facteurs présentés plus haut aux données internationales (TIMSS) et, partant, le
biais qu’avait introduit une trop forte centration sur le cas japonais, terre fertile de

6. Un exemple archétypique est la Corée du Sud, déja citée par Bray (1999) pour les extrava-
gantes sommes qui y sont allouées (représentant 1’équivalent de 150 % de la dépense publique).
D’apres Kim et Lee (2010), le développement du soutien payant en Corée du Sud est intrinse-
quement lié au fait que les écoles privées ne peuvent pas s’y développer librement et que, par suite,
la demande éducative se reporte sur les acteurs proposant un accompagnement.
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shadow education en raison de la forte présence des juku et yobiko7. Le premier
des deux €éléments saillants de cette étude est le recours plus fort dans les pays ol
les dépenses éducatives gouvernementales sont les plus faibles ; la pratique vien-
drait y pallier, d’apres les auteurs, un déficit d’investissement public. Le second
élément est que, bien plus que d’une stratégie d’excellence, les formes de shadow
education participent, plus fréquemment au niveau mondial, d’une stratégie de
rattrapage. Baker et Le Tendre étayent cette interprétation a partir du constat
qu’elles sont davantage un recours d’éleves considérés comme en difficulté plutot
que de bons ou excellents éleves, contrairement a ce qu’indiquaient les seules
données japonaises. Si un premier regard montre que cette aide semble davantage
usitée par des éleves jugés «en difficulté » par leurs parents (Tableau 1), cette
hypothése demande a étre explorée ici en considérant, en regard de ce niveau
estimé, des indicateurs d’une éventuelle stratégie d’excellence®.

TABLEAU 1. - Taux de recours aux différentes aides selon le niveau
de I'enfant A estimé par ses parents

N= Cours particuliers Soutien gratuit Aide des proches
En difficulté 492 84 17,1 % 110 22,4 % 128 26,0 %
Bon éleve 701 61 8,7 % 50 7,1 % 174 24,8 %
Excellent éléeve 147 6 4,1 % 3 2,0 % 25 17,0 %
Ensemble 1340 151 11,3 % 163 12,2 % 327 24,4 %
Khi-deux 28,79 ok 78,56 ik 5,12 (n.s.)

Source : Insee, Epcv, octobre 2003, N = 1 340.
Lecture : Pour I’ensemble des tableaux incluant la statistique du khi-deux, il faut lire :
* significatif au seuil de 0,1 ; ** significatif au seuil de 0,05 ; *** significatif au seuil de 0,01.

Cette description et ce modele de shadow education consacrent, deuxieme-
ment, une dépendance directe de la shadow education au systeme scolaire. Dans
ce raisonnement aux souténements fonctionnalistes, les cours particuliers, méme
s’ils ne naissent pas nécessairement d’une stratégie d’excellence, se développe-
raient en réponse aux impératifs de la scolarité. Articulée a la premiere caractéris-
tique dont elle découle en partie, celle-ci fait des cours particuliers un recours
orienté vers I’école, un « travail [...] pour I’école en dehors de I’école » (Glasman
et Besson, 2004, p. 1). Ce faisant, la fréquentation du soutien privé est parfois
considérée comme un indicateur pour comprendre et comparer les systemes
scolaires (Bray, 1999, 2011). Cette dépendance au systeme scolaire, soulignée par
les travaux de synthese qui viennent d’étre évoqués, interroge la proximité entre

7. La premiere forme est spécialisée dans la
préparation de ’acces des éleves les mieux
dotés aux meilleures universités, notamment
celle, prestigieuse, de Todai (Rohlen, 1980). La
seconde forme concerne davantage les enfants
non scolarisés et sort ainsi partiellement du
champ de la shadow education.

8. Concernant les caractéristiques de
1’éleve consommateur de cours, ce sera la 1’une
des seules variables que nous mobiliserons

puisque notre unité de travail est celle du
ménage, parents et enfants. Il est toutefois a
noter que, a l'instar de ce qu’observe Caille
(2010), les différences sexuées sont mineures.
Sur notre échantillon, on trouve 68 gargons sur
635 et 83 filles sur 705 qui recourent aux cours
particuliers (soit 10,7 % et 11,8 %), la dépen-
dance entre sexe et prise de cours particuliers
étant non significative au regard de la statis-
tique du khi-deux.

Revue frangaise de sociologie, 54-3, 2013, 469



Le public du soutien scolaire privé

les cours particuliers et les autres composantes de I’accompagnement scolaire, qui
font également partie de la shadow education au sens de Stevenson et Baker.
Ainsi, si nous délaissons la question de I’implication causale des hypothétiques
(dys)fonctions du systeme scolaire dans le recours au marché — question qui
dépasse tres largement le cadre de cet article —, il s’agira de comprendre les moda-
lités de cette proximité éventuelle d’une forme particuliere de shadow education
que sont les cours particuliers aux autres formes d’aide, regroupées en deux
ensembles : 1’aide apportée par les proches (amis, freres et sceurs, membres de la
famille élargie) ; le soutien gratuit, i.e. 1’aide donnée a titre gratuit par des
personnes extérieures a la famille (les manifestations les plus couramment rencon-
trées de cette forme d’aide sont les dispositifs publics d’accompagnement’). Par
rapport aux études antérieures souvent limitées aux formes marchandes de shadow
education, le spectre empirique est donc élargi, partant du postulat qu’il n’y a pas
de différence de nature entre les formes payantes et gratuites si I’on s’en tient a la
définition de Stevenson et Baker (1992).

Dans la construction empirique de notre objet, le postulat d’une dépendance au
systeme scolaire invite par ailleurs a retenir uniquement les disciplines enseignées
dans le cadre de la scolarité, c’est-a-dire a exclure les activités d’encouragement
et d’accompagnement organisationnel qui sont non disciplinaires, c’est notam-
ment le cas du « coaching scolaire ». C’est aussi le cas des learning centres cana-
diens que Aurini et Davies (2004) analysent comme se détachant progressivement
du systeme scolaire public ]pour gagner en autonomie'?, faisant perdre de sa subs-
tance 2 'adjectif shadow''.

Pour mieux comprendre la particularité des cours particuliers parmi les aides
aux devoirs et, plus largement, parmi les activités éducatives, le caractere
marchand de ce recours évoqué en introduction doit étre ajouté a ces éléments
de définition. Cette dimension est souvent évoquée pour souligner le cofit d’acces
a la pratique (Marimuthu et al., 1991 ; Glasman et Collonges, 1994 ; Foondun,
2002 ; Davies et Quirke, 2005) et est parfois mise au centre de 1’analyse (Aurini et
Davies, 2004 ; Scanlon et Buckingham, 2004) pour souligner que les cours sont
aussi ce que Gadrey (1995) appelle une « relation de service ». Elle est inhérente
a ce recours et, au-dela de I’information quant a son cofit d’acces, nous invite a
étudier, a la suite des réflexions menées depuis Ballion (1982) sur la consomma-
tion d’éducation, les particularités du public des cours particuliers aussi en

9. Comme [I’avance Glasman (2001, issus des catégories populaires.

p- 93-107), la proximité entre cours particuliers et
accompagnement scolaire se limite principa-
lement a cette dépendance vis-a-vis du systéme
scolaire. Il établit plusieurs constats : tandis que
les premiers sont vendus, les seconds sont
proposés gratuitement ; tandis que les premiers
supposent de croire en 1’école et ses perspectives,
les seconds integrent cet aspect comme objectif a
réaliser ; tandis que les premiers sont surtout
centrés sur l’exercice, les seconds cherchent
I’ouverture culturelle des éleves les plus défavo-
risés ; tandis que les premiers mettent en avant
I’individualisation, la synergie de groupe est une
composante des seconds ; tandis que les publics
des premiers sont surtout issus des catégories
favorisées, ceux des seconds sont principalement

10. Avec des objectifs en termes d’acqui-
sition de compétences plutot que d’obtention de
résultats ; avec, encore, la création d’un curri-
culum indépendant avec un matériel pédago-
gique propre ; avec, enfin, I’extension du menu
d’activités proposées.

11. Cette considération demeure cependant
de I'ordre de I’hypothese tant il est difficile
d’objectiver ce « détachement » dans le cadre de
leurs observations ; les learning centres ne sont
pas diplomants. Il est ainsi donné de se demander
s’il ne s’agit pas davantage d’une facon de
préparer la scolarité future a la maniere de
certaines écoles privées frangaises qui préferent
ne pas établir de classement entre leurs éleves
afin que mieux ils se classent ultérieurement.
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ce qu’il se porte vers un recours marchand plutdét que vers un recours gratuit
potentiellement disponible.

A T'appui de ces éléments, les cours particuliers seront définis comme des
cours supplémentaires et facultatifs donnés, a la demande des familles, a des indi-
vidus scolarisés dans des disciplines enseignées dans le cadre de leur scolarité
par une personne extérieure au ménage et dans une relation marchande.

Les cours particuliers parmi les actes et attitudes orientés vers I'école :
I'environnement familial comme faisceau causal hypothétique

Les cours particuliers constituent, nous 1’évoquions en introduction, un ressort
paradoxalement peu exploré de la question, quant a elle largement traitée, du fagon-
nement familial de la scolarité. Si la définition qui vient d’étre proposée invite a
situer les cours particuliers parmi les autres modalités de la shadow education, elle
suppose également de comprendre ol et comment nait, de maniere privilégiée, la
demande des familles pour ce recours, en dégageant, dans I’analyse, deux questions
intrinsequement liées : celle, d’une part, de I’inscription de cette demande dans
I’espace des positions sociales ; celle, d’autre part, de son inscription au sein de
I’espace des actes et attitudes émanant des familles et orientés vers 1’école.

Concernant la premiere de ces questions, le travail conceptuel de Bourdieu ouvre
a une saisie multidimensionnelle de I’inscription des pratiques et attitudes éduca-
tives dans 1’espace des positions sociales. La distinction entre capital économique et
capital culturel fait écho a la double composante des cours particuliers, pratique
éducative étroitement dépendante du systéme scolaire — veillant en cela a I’acquisi-
tion de ce que Bourdieu (1979a) nommait « capital culturel institutionnalisé » — et
pratique tarifée qui appelle de facto a la détention de capital économique pour 1’ac-
quérir. Lors d’une conférence donnée a 1’université de Tokyo (Todai), Bourdieu,
afin d’expliquer pourquoi certaines familles ont recours aux yuku et aux yobiko,
souligne implicitement la prépondérance de la dotation — absolue et relative — en
capital culturel : « [Les familles] investissent d’autant plus dans 1’éducation scolaire
[...] que leur capital culturel est plus important et que le poids relatif de leur capital
culturel par rapport a leur capital économique est plus grand. » (1994, p. 39). Cette
assertion univoque repose, dans les termes bourdieusiens, sur 1’hypothese que les
stratégies de reproduction des familles a forte dotation relative en capital écono-
mique ne sont que tres partiellement fondées sur 1’acquisition de diplomes, a la
différence de celles des familles a forte dotation en capital culturel.

La reproduction de ce type de questionnement sur des objets liés a I’école a
permis de nuancer et de préciser cette hypothese. Un premier ensemble de travaux
met en exergue le poids des inégalités matérielles sur les trajectoires scolaires
(Héran, 1996 ; Gouyon, 2006). Un second ensemble analyse ’implication effec-
tive des membres de I’entourage et I’activation du capital culturel éventuellement
présent'?. Ce second ensemble offre des pistes d’analyse pour étudier les actes et
attitudes accompagnant les cours particuliers.

12. Nombre de publications ont montré que la transmission de 1’héritage culturel ne se faisait
pas sans implication des parents et de I’héritier (Singly, 1996 ; Octobre et Jauneau, 2008 ;
Henri-Panabiere, 2010). Par ailleurs, certaines conditions présideraient a la réussite scolaire sans
que pour autant capitaux culturels il y ait (Laacher, 1990 ; Lahire, 1995).
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L’un des marqueurs de cet investissement est l'implication effective des
parents dans le travail de leur enfant pour 1’école. Cette aide souffre toutefois de
fortes disparités et, au regard de la littérature, une simple indication de volume
n’est que de peu de secours. En effet, les parents dotés d’un fort capital scolaire, et
plus particulierement les meres diplomées (Brown, 2007), s’investiraient active-
ment dans I’encadrement des devoirs (Establet, 1987 ; West et al., 1998). Les
familles moins dotées en ce capital patiraient souvent d’une inadéquation avec les
attendus scolaires et 1’aide administrée par les parents ne se résumerait parfois
qu’a la surveillance de 1’enfant pendant qu’il effectue son travail pour 1’école
(Thin, 1998). Dans ce cas, I’entourage peut venir en renfort a 1’aide parentale
(Lahire, 1995). Par ailleurs, la volonté d’investissement parental peut étre tue par
le souhait d’autonomie de I’enfant, souhait qui s’exprimerait différemment au
cours de la scolarit¢é et d’un ménage a 1’autre (Gasparini, Joly-Rissoan et
Dalud-Vincent, 2009). Des lors, la saisie de cette seule aide parentale doit étre
complétée par celle des autres recours que I’enfant peut trouver parmi ses amis,
ses freres et sceurs ou les autres membres de la famille. En effet, la configuration
du ménage renseigne les recours potentiels de I’enfant'?. Cette hypothese trouve
écho aupres de certains organismes qui fondent explicitement leur existence et la
viabilité de leur entreprise sur deux transformations liées a la structure des
ménages et qui empiéteraient sur le temps consacré aux enfants : la montée de la
monoparentalité14 et celle de la bi-activité. Dés lors, le recours aux organismes
tiendrait role de palliatif'>. Ces postulats sont repris par Melot (2005, p. 16) dans
son analyse des perspectives d’évolution du marché. Les données ici mobilisées
nous permettront de mettre a 1’épreuve 1’hypotheése d’une relation entre la
configuration du ménage et les formes d’aide auxquelles ce dernier recourt.

L’implication des parents dans le travail scolaire ne constitue qu’une étroite
parcelle de ce qui a été qualifié d’« intensive parenting » (forte implication paren-
tale) par les travaux portant sur 1’attitude des middle class nord-américaines sur la
scene scolaire (Lareau, 2002 ; Quirke, 2003 ; Aurini et Davies, 2005). Cette
tendance recouvre, d’une part, un investissement au plus pres de 1’école par le
choix des établissements et des options ou encore par la participation aux associa-
tions de parents (Ball et van Zanten, 1998), tant d’actes dont les récents travaux
sur la carte scolaire n’ont pas manqué de souligner la couleur sociale et 1’articu-
lation de celle-ci avec une dimension locale forte (Oberti, 2007 ; Poupeau et
Frangois, 2008). Elle recouvre plus largement, d’autre part, une attitude de créa-
tion et de promotion d’un environnement favorable a la réussite scolaire faisant la
part belle aux activités extrascolaires (Lareau, 2002) et aux outils parascolaires
comme les cahiers de vacances, les logiciels interactifs (Scanlon et Buckingham,

13. La taille de la fratrie peut étre vue
comme un indicateur du « style éducatif » des
parents (Féchant, Léonardis et Préteur, 2005),
mais aussi de 1’aide que 1’éleve peut trouver
aupres de ses ainés.

14. Le poids de cette situation sur les
résultats scolaires a été évoqué par ailleurs
(Cadolle, 2005).

15. « Une demande croissante, liée aux
mutations profondes de la société. [...] Manque
de disponibilité des parents pour suivre les
devoirs de leurs enfants (phénoméne encore

accru par I’augmentation des couples biactifs et
I’émergence des foyers monoparentaux). »
(http://www.franchise-acadomia.fr, consulté le
22 avril 2009, les auteurs soulignent) ; « Les
parents travaillant tous les deux et les foyers
monoparentaux se multipliant, ils ne peuvent
assurer seuls le soutien scolaire de leurs
enfants. Mais ils sont en quéte de qualité et de
confiance et I’investissement financier consenti
pour assurer cet avenir est prioritaire. »
(http://www.franchise-anacours.fr, consulté le
22 avril 2009).
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2004) ou le homeschooling (Aurini et Davies, 2005)'®. En rép